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Resumen

Como enfoque pedagdgico transversal, la educacién
patrimonia ha cobrado gran relevancia en lasinstituciones
educativas de numerosos paises en las Ultimas décadas.
Sin embargo, |os gobiernos han aplicado de formadesigua
esta préctica educativa, reflgjada en los marcos normativos
de sus politicas. Perd, pais multicultural, con diversas
manifestaciones culturales que se entrelazan, crea un
contexto favorable a la implementacion de la educacion
patrimonial como politica publica. Por consiguiente, el
objetivo principal de esta investigacion fue analizar las
caracteristicas y los lineamientos generales de la politica
educativa peruana relacionada con la educacion
patrimonial en el afio 2023. Asi también, como objetivo
secundario, contextualizar esta politica en el &mbito
sudamericano, con la revision de las politicas educativas
patrimoniales de Brasil, Ecuador, Colombia, Chiley Bolivia,
con el proposito de obtener un entendimiento mas amplio
de la misma. La metodologia empleada consistié en una
revision documental de la informacion oficial emitida,
principalmente de los entes rectores de la educacién
(ministerios de Educacion) del Per(ly paises mencionados.
A modo de conclusion, se ha determinado que no existe
una politicacomo tal en educacién patrimonia en el Perd,
Sino una serie de principios asociados a dmbito de Artey
Cultura, que de manera poco articulada integran al
patrimonio desde una perspectiva pedagogica.
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Abgtract

As a cross-cutting pedagogical approach, heritage
education has gained significant relevance in the
educational institutions of many countries in recent
decades. However, governments have unevenly applied
this educational practice, as reflected in the regulatory
frameworks of their policies. Peru, a multicultural nation,
contains diverse cultural manifestations that intertwine,
creating a context favouring heritage education’s
implementation as a coherent public policy. Therefore, the
main objective of this research is to analyse the
characteristics and general guidelines of Peruvian
educational policy asit relates to heritage education in the
year 2023. Also, as a secondary objective, contextualising
this policy in the South American context, with the review
of the heritage education policies of Brazil, Ecuador,
Colombia, Chile, and Bolivia, to obtain a broader
understanding of it. The methodology employed consisted
of a documentary review of official information issued,
mainly by the governing bodies of education (Ministry of
Education) of Peru and the countries mentioned above.
In conclusion, it has been determined that there is no
policy in heritage education in Peru, but rather a series of
principles associated with the field of art and culture,
which, in a poorly articulated manner, integrates heritage
from a pedagogical perspective.
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I ntroduccion

Se puede considerar como una disciplina en
construccion a la educacién patrimonial, la cua de
forma explicita o implicita tiene presencia en las
politicas educativas de los Estados, con sus respectivas
particul aridades en cada caso (Fontal, 2016; Fontal &
Ibafiez, 2017). Laprimeraformalizacién del concepto
educacion patrimonia es rastresble en |os afios sesenta
en Brasil, con la contribucion del ideario filosdfico y
pedagogico de Paulo Freire, e cua conlleva un giro
epistemol dgico en la tradiciona concepcién hombre-
objeto por hombre-sujeto (Fontal & Ibéfiez, 2017;
Freire, 2014). En ese sentido, en 1999 € Instituto de
Patrimonio Historico y Artistico de Brasil (IPHAN)
publicd la Guia Basica de Educacion Patrimonial,
marcando un hito en el nivel académico y
gubernamental (Horta et al., 1999).

La educacion patrimonial, un campo en constante
evolucidn, busca valorar, comprender y transformar €
patrimonio cultural. En ese sentido, Horta et a. (1999),
|a conciben como un desarrollo constante, estructurado
y fundamental para la afabetizacion cultural. Martin
y Cuenca (2015) subrayan su capacidad para generar
compromiso socia, promover valores identitarios y
catalizar cambios sociales. Texeira (2006) la define
como una practica pedagdgicaqueinvolucraa alumno
en su entorno, fomentando un compromiso con la
sociedad. Fontal (2016) destaca la importancia de la
relacion intersubjetivaentre individuos 'y su patrimonio,
abarcando aspectos personales, culturales y sociaes.
Por otro lado, Palacios (2017) enfatizalanecesidad de
considerar las circungtancias historicas y politicas que
influyen en los procesos de patrimonializacion, tanto
estatal como local. Por Ultimo, Feliu (2014) desde una
perspectiva holistica y principista del patrimonio,
sostiene coOmo toda gestion de este —incluida la
educacion patrimonia— debe tener como finalidad la
difusion de su valor anclado en una perspectiva
contemporanea. Estas diversas reflexiones enriquecen
el campo de la educacion patrimonial, proporcionando
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un sélido marco tedrico para su comprension y
desarrollo.

La herramienta més importante de la educacion
patrimonial en la transmision del conocimiento se
denomina pedagogia, la cual va a determinar como
educar en una serie de pardmetros y objetivos
explicitos, que acontecen principal mente en contexto
no escolarizados o de educacion no formal (Nieto,
2018). En este proceso de transmision hay una
diferencia fundamental entre difusiéon y divulgacion.
Para Gandara (2021) la difusion de los conocimientos
se enmarca en el ambito académico, a través de
ponencias, articulos, libros, entre otros, mientras que
la divulgacion es una estrategia de comunicacion que
pretende generar en un publico amplio un
entendimiento importante de los val ores patrimoniales,
la cual denomina divulgacién significativay se
estructura por medio de € es teméticos.

Para € Estado peruano, € instrumento educativo
principa ese curriculo naciond de laeducacion basica
regular (EBR), € cual reflgja su mayor acercamiento
alaeducacion patrimonia en el areade artey cultura,
gue considera dos competencias que implican una
vision critica, interpretativay persona de lo artistico /
cultural (Ministerio de Educacion, 2017a, 2018a). Sin
embargo, el contexto nacional de gran diversidad
culturd eimportante riqueza patrimonia (arqueol dgico,
histérico, entre otros), hace que los lineamientos
generaes e implicitos de esta politica educativa, no
estén en sintonia con su contexto y € gran potencia
que tiene la educacion patrimonia en sociedades como
la peruana.

Entre |os pocos proyectos reconociblesy estudiados
tenemos & que se gecutd en @ Centro Histérico de
Trujillo en 2016, dirigido a estudiantes del nivel
secundario y articulado entre la municipalidad
provincid deTrujilloy lasUGEL N.° 3y N.°4, teniendo
como objetivo principa fortalecer, por medio de la
educacion patrimonial siete areas curriculares:
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tecnologia y medio ambiente, matematica, ciencia,
comunicacion, familiay relaciones humanas, educacion
por € artey persona (Falero, 2021). Del mismo modo,
en la experiencia de recuperacion del Centro Histérico
del Rimac se pudo cuantificar y la educacion
patrimonia tuvo unapresenciade 9 %; asmismo, entre
las acciones destacables tenemos € taller educativo
para nifios y nifias en alianza con la UGEL N.° 02y
otros actores (Palpan, 2023). Asi también, € proyecto
Qhapaq Nan —perteneciente d Ministerio de Cultura—
ha venido realizando diversas actividades y proyectos
en torno a la educacién patrimonial, entre los que
sobresalen el médulo educativo «Construyendo el
puente Q eswachaka» el cual se estructura
considerando €l disefio curricular de la educacién
béasica, y € proyecto «Caminantes del Qhapag Nan»
con un importante avance en temas de didactica con
la elaboracion de juegos, recortables y armables
(Contreras, 2014; Contreras & Venturo, 2017).

En este contexto, nuestra investigacion se enfocd
en analizar las caracteristicas y los lineamientos
generales de la palitica educativa peruana que implique
alaeducacion patrimonia. Ademas de contextualizar
esta politica en € ambito sudamericano através de la
revision de las politicas educativas patrimoniales de
Brasi|, Ecuador, Colombia, Chiley Bolivia

M etodologia

De acuerdo con los objetivos de la investigacion
y las caracteristicas de nuestro objeto de estudio, €l
trabajo se enmarcé en unainvestigacion documental,
alineada con € enfoque cualitativo. Lainvestigacion
documental es una técnica que se caracteriza por la
recopilacion y el andlisis critico de informacion
existente en fuentes como libros, articulos, informes
y archivos. Busca objetividad y sistematizacion,
organizando de manera metédica la exploracién,
seleccion y evaluacion de documentos. Ademas, se
enfoca en la interpretacion critica de la informacion
para aproximarnos a una comprension del tema
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investigado. Desde una perspectiva epistemol dgica,
el acercamiento por medio de documentos a la
realidad estudiada es principalmente inductivo, es
decir, que las caracteristicas generales inferidas
parten de lo particular (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018; Herrera, 2018; Rojas, 2011).

Una fase relevante de la técnica documenta es
la caracterizacion de las fuentes que serén analizadas
en unidades conservatorias de informacion, las
cuales en nuestro caso son documentos emitidos o
elaborados por entidades estatal es, como el Congreso
de laRepublicabajo laformade leyesy las diversas
publicaciones del Ministerio de Educacion, incluyendo
resoluciones, curriculo, informes, guias, entre otras.
Asi, lacirculacion de informacion se realiza através
de un canal formal, lo cual implica que la
informacién revisada sigue las normas 'y parametros
de las instituciones gue representa (Rojas, 2011;
Tancara, 1993).

El instrumento que permitié el andlisis de los
documentos seleccionados fue € fichaje, através de
las modalidades denominadas fichas bibliogréficas,
textuales y de comentario. En ese sentido, la ficha
bibliogréfica nos brindd una referenciacién exactay
adecuada ddl documento analizado, la ficha textual
nos dio acceso a reproducciones exactas de
fragmentos significativos o esenciales de los textos.
Por Ultimo, la ficha de comentario, a partir de una
lectura critica, posibilitd establecer juiciosde vaor que
expongan lo implicito de los textos o las fisuras que
presenten en su argumentacion (Jurado, 2005).

Aproximarse alavaidez de la técnica documental
empleada en lainvestigacion implica considerar varios
aspectos clave. Primero, la categoria principal de
andlisis, la educacién patrimonial ha sido estudiada
dentro del marco estatal peruano a través de diversas
fuentes documentales. Estas fuentes, elaboradas,
emitidasy oficializadas por entidades con unajerarquia
y organizacién especificas en el aparato estatal,
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proporcionan una base sdlida paralainvestigacion. La
contextuaizacidn, caracterizacion y correlacion de esta
informaciéon documental contribuyen a una
triangulacion de datos efectiva, reforzando la validez
de los hallazgos al comparar y contrastar la
informacion proveniente de diferentes documentos y
entidades (Fernandez-Bringas et al., 2024; Hernandez-
Sampieri & Mendoza, 2018). Por otro lado, en torno
alavalidez, a depender Unicamente de documentos
oficidesy verificables, como leyesy resoluciones, se
minimizan |los riesgos asociados ala subjetividad de los
datos, garantizando que lainformacién recopilada sea
precisa y consistente. Esta base solida y controlada
refuerzan la validez de los hallazgos, ya que la
seguridad del dato es alta a no estar influenciada por
variaciones en lainterpretacion como, por g emplo, en
las entrevistas (Corral, 2009; Plaza et al., 2017).

Para sintetizar y estructurar los hallazgos de la
investigacion de acuerdo con los objetivos, fue
necesario exponer 1os resultados en tres apartados.
El primero, sefiala la perspectiva de la educacion
patrimonial desde el Ministerio de Educacion,
teniendo en cuentalasleyesy normativas que marcan
e rumbo de la politica educativa en este ambito. El
segundo, considera el papel crucial del curriculo
nacional como € principal instrumento que articula
los contenidos y competencias relacionados con lo
patrimonial en los cursos escolares. El tercero, se
centra en el area de arte y cultura, destacandola
como el espacio central que alberga los cursos
relacionados directamente con la educacién
patrimonial.

Por Gltimo, para el caso de Brasil, Ecuador,
Colombia, Chiley Bolivia el andlisis documental se
ha restringido a sus respectivas leyes de Educacion
y curriculo vigente.
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Resultados

La educacion patrimonial desde el Ministerio
de Educacion del Peru

El marco general de la politica educativa del
Ministerio de Educacion (Minedu) esta sustentado en
la Ley General de Educacion N.° 28044 (2003), la
cual no estipula ningln criterio asociable directamente
con la educacion patrimonial, siendo el campo de la
interculturalidad uno de los més cercanos a dicha
propuesta educativa. En ese sentido, el articulo 20
propone la educacion bilingle intercultural, que
promueve la valorizacion de la historia, lo cultural,
valoresy tecnologias de | os pueblos indigenas.

En 1972 se ingtitucionalizo la Politica Nacional de
Educacién Bilingiie (PNEB), mediante un proceso que
incorpor6 |os aportes y |as metodol ogias surgidos de
las reuniones técnicas realizadas desde principios
de los afios sesenta hasta los setenta. Sin embargo,
la PNEB no definié claramente la palabra
«interculturalidad» hasta los afios 1989 y 1991. No
obstante, fue pionero en reconocer a Perd como un
pais bilinglie y multicultural. Su tercer lineamiento
subraya la importancia de algjarse de un paradigma
cultural excluyente, que impida unadiversidad cultura
que fomente la igualdad, por lo cua es necesario
promover la educacion bilingtie entre los ciudadanos.
En la década de 1970 surgieron iniciativas educativas
dirigidas para la comunidad indigena, considerando
Sus conocimientos, capacidadesy valores educativos
paraincorporarlos en su ambito escolar regular. Esto
marc6 el advenimiento de lo que Ilamamos
«educacion bilinglie» o «bilingle intercultural»,
procurando una novedosa modalidad educativa que
incentiva lo étnico, lo cultural y lo linglistico
(Ministerio de Educacion, 2013).

La propuesta pedagdgica Hacia una Educacion
Intercultural Bilingle de Calidad (EIB), publicada
por el Ministerio de Educacién en 2013, fue una de
las publicaciones que marc6 un punto de inflexion
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importante en el ambito de la cultura. Esta propuesta
se fundament6 en la Ley General de Educacion
N.° 28044 (2003) y la Politica de Educacion
Interculturd Bilingle (Resolucion Ministerid N.° 0246-
2012-ED), que establecen la interculturalidad como
principio fundamental que orienta las acciones en €
sistema educativo, y se oficializa mediante la
Resolucién Directoral N.° 261-2013-ED (Ministerio de
Educacion, 2013).

Lainiciativa pedagdgica EIB reivindicay valora
ladiversidad del Per(i como un pais caracterizado por
su pluralidad culturd y multilingtiismo (Ministerio de
Educacion, 2013). Lamentablemente, alin en el Pert
con un fuerte centralismo limefio, la diversidad suele
ser percibida como un problema, o que fomenta
desigualdades, discriminacién y obstaculiza el
desarrollo del pais. Esta problemética socia afecta
gravemente a los ciudadanos y sus derechos, puesto
gue lo diverso debe ser comprendido en su potencia
COMO UNn recurso con varios usos, en diferentes
tépicos de lo social y econémico (Miranda, 2015).

Las iniciativas educativas a gran escala que
ignoraron la diversidad del Peru en las primeras
décadas ddl siglo XX intentaron imponer un modelo
de sociedad que pretendia homogeneizar y
castellanizar la nacion, contribuyendo a perpetuar e
racismo y la discriminacién (Contreras, 2014). En
este sentido, los planes de desarrollo del pais
carecieron de una perspectiva humanista, y actores
sociaes como las familias, medios de comunicacion,
escuelas 'y centros de educacion superior, no hicieron
lo suficiente para combatir la desigualdad. La
promocién de la interculturalidad deberia ser una
parte fundamental del sistema educativo peruano, €l
cua no debe restringirse solamente a las escuelas
que tienen como usuarios, habitualmente, a las
comunidades originarias (Ley N.° 28044, 2003).

En noviembre de 2019 se llevé a cabo una
actualizacion de la politica sectoria de educacion
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intercultural y educacion intercultural bilinglie hasta el
ano 2030. Para ello se celebraron reuniones con
miembros de organizaciones gubernamentales y
privadas, asi como con representantes de la sociedad
civil. Los encuentros tuvieron lugar en las ciudades de
Tarapoto, Piura, Arequipay Lima, y desempefiaron un
papel fundamental en enriquecer los objetivos
prioritarios establecidos. Estos objetivos se centran en
fomentar una educacién que mejore la accesibilidad y
ayude a los estudiantes de comunidades indigenas,
afroperuanas y de otras tradiciones culturales, a
desarrollar sus capacidades interculturales para asi
poder avanzar en sus trayectorias educativas de forma
positiva (Mesa de Concertacion para la Lucha contra
la Pobreza, 2019).

El Ministerio de Educacién abordd la cuestion
cultural através de laResolucion Ministerial N.° 177-
2015 (Minigterio de Educacién, 2015), que formd la
Unidad de Arte y Cultura como unaentidad funcional
dentro de la Direccion Genera de Educacion Basica
Regular (DGEBR). Con el fin de fomentar el
desarrollo de enfoquesy procedimientos en los ambitos
ddl arte'y la cultura; esta unidad se encarga de dirigir,
organizar y comunicar las politicas y propuestas
educativas. Ademéds, se dedica a desarrollar recursos
educativos que fortalezcan la identidad de los
estudiantes, considerando las expresiones culturales a
escala local, regional e internacional. Asimismo,
coordina contenidos para la formacion docente,
promoviendo el conocimiento, la proteccion y la
preservacion del Patrimonio Cultural de la Nacion
entre los estudiantes. Esta resolucion también
establece la creacion de la Unidad de Educacion
Ambiental y la Unidad de Educacién Comunitaria.

Posteriormente, la Resolucién Ministerial N.° 449-
2019 (Ministerio de Educacion, 2019b) revoco el
articulo 2, € cual establecialacreacién delaUnidad
de Arte y Cultura como una entidad funcional no
organica dentro de la DGEBR. Y, & mismo dia, se
emitio la Resolucion de Secretaria General N.° 208-
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2019 (Ministerio de Educacion, 2019a) que dio origen
ala Unidad Funcional de Arte y Cultura como una
unidad funcional no organica en la Direccion de
Educacion Fisicay Deporte, asignandole las mismas
responsabilidades establecidas en la Resolucion
Ministerial 177-2015 (Ministerio de Educacion, 2015).

El curriculo nacional

El Curriculo Nacional de la Educacion Basica
(CNEB) incorpora lo patrimonial a través de la
interseccion entre arte y cultura, las diversas
expresiones artistico-culturales, asi como desde una
vision intercultural. En ese sentido, reconocey aprecia
maés lainformacion que poseen otras culturas, aunque
no coincida necesariamente con la comprension
contemporanea (Ministerio de Educacion, 2017a).

El propésito del perfil de egreso del CNEB, es que
los educandos se interpreten como sujetos valiosos y
se sientan identificados con su cultura en diversos
escenarios. Para €llo, se pretende adoptar un enfoque
intercultural que permita abordar ladiversidad cultura
del Pert desde e ambito educativo. Una caracteristica
adicional del perfil es que los estudiantes aprendan a
valorar las manifestaciones culturalesy artisticas como
una forma de comprender la contribucion del arteala
sociedad y la cultura. Asimismo, €l curriculo ha
establecido una serie de competencias que los aumnos
deben alcanzar durante su formacién; sin embargo,
solo en cuatro de ellas se haidentificado unarelacion
indirecta con la educacion patrimonial.

La competencia de construccién de la identidad
del estudiante tiene como objetivo que logren
identificarse asi mismos, mediante e reconocimiento
de la pluralidad de identidades y la comunicacién
permanente con los demas. Para desarrollar una
identidad como componente de un grupo sociocultura,
esimportante que los estudiantes conozcan sus raices
familiaresy territoriales, asi como también adquieran
un entendimiento de la diversidad que los rodea.
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Ademas, deben ser capaces de valorar los
conocimientos adquiridos a partir de sus experiencias
(Ministerio de Educacion, 2017a).

Dentro de la competencia de convivencia y
participacion democratica, es fundamental que los
educandos adquieran conocimiento acerca de las
expresiones culturales presentes en su entorno local,
regional o nacional. Esta competencia busca fomentar
el cuidado de las relaciones interculturales y la
comprension de lamultiplicidad de culturas de nuestro
contexto. Se promueve € aprendizaje de cdmo vivir
en sociedad y, sobre todo, € respeto hacialos demés
en el ambito de convivencia (Ministerio de
Educacion, 20174).

Otras competencias asociadas son la capacidad
de apreciar de manera artistica las expresiones
artisticas y culturales, y la habilidad de generar
proyectos utilizando los diferentes lenguajes
artisticos. Ellas se enfocan en el &mbito del arte,
abarcando sus cualidades, técnicas, valoraciéon y otros
elementos relevantes (Ministerio de Educacion, 2017a).
Se adlienta a los estudiantes a concebir proyectos
artisticos que utilicen digtintos lenguaj es para comunicar
sus ideas. Esta perspectiva se encuentra detallada en
la guia Orientaciones para la ensefianza del area
de arte y cultura: guia para docentes de educacion
primaria (Ministerio de Educacién, 2018a), lacua se
concentra en la educacion primaria. La guia explora
lanocion de culturamediante € arte'y sus expresiones,
fomentando la creacion de proyectos artisticos que
utilicen una amplia gama de lenguajes como
herramienta de comunicacion. Esto se conocia
anteriormente como educacion artistica.

El area de artey cultura

a) Guia docente del &rea de artey cultura

El Ministerio de Educacion ha publicado dos guias
para el &rea de arte y cultura, para primaria y
secundaria (Ministerio de Educacion, 2018a; 2022).
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Estas guias tienen como objetivo principal que los
estudiantes adquieran competencias para apreciar
criticamente expresiones culturales y artisticas, para
crear tareas o0 proyectos utilizando €l lenguaje del
arte. Para lograrlo, se promueve que los estudiantes

Figural

se expresen a través de diversos medios artisticos,
como la danza, €l teatro, la musica, la poesia, la
pintura y las artes audiovisuales. Se utilizan dos
perspectivas o enfoques para € desarrollo de estas
competencias.

Enfoques del area curricular de Arte y Cultura

Enfoque

Enfoque

multicultural |

L interdisciplinario

Compe

tencias ]

Aprecia de manera
critica manifestaciones

‘ Crea proyectos
desde los lenguajes

artistico-culturales

J

‘ artisticos

Nota. La figura muestra la relacion del area de Arte y Cultura con los enfoques y competencias. Ministerio

de Educacion (2018a p. 12).

Dentro del marco del enfoque multicultural, se
promueve la exploracion y apreciacion de todas las
expresiones artisticas por su mera existencia y la
riqueza de la experiencia estética que conllevan. Esta
perspectivatiene como objetivo principal ser inclusivo,
reflejando de maneramasfid larealidad multicultural
de Per(l. Se reconace que la diversidad cultura es un
patrimonio humano comun que debe valorarse y
celebrarse. En este contexto, se busca fomentar un
sentido de autoconocimiento, fortalecer las identidades
y vaoresen € nivel individua y colectivo, y promover
la salvaguarda del patrimonio material e inmaterial
(Ministerio de Cultura, 2018a; 2022).
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En cuanto a las competencias y capacidades en
el campo del arte y la cultura, vistas a través del
cuarto indicador del perfil del graduado, se pretende
que los alumnos sean capaces de apreciar las
expresiones artisticas y culturales con el fin de
entender el aporte de lo cultural y artistico en la
sociedad (Ministerio de Educacion, 2018a). Estas
competencias deben estar muy vinculadas con el &rea
de cultura, que es abordado en e primer indicador
del perfil de egreso. En dicho indicador, se enfatiza
gue los estudiantes deben definirse como individuos
de valor identificados con su cultura en distintos
contextos sociales. Es importante destacar que estos
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objetivos y competencias son aplicables tanto en €l
nivel primario como en el secundario de la educacion

Figura 2

basicaregular. En e siguiente esquema se presentan
los objetivos a alcanzar para cada nivel:

Competencias y capacidades del area de Arte y Cultura

Percibe

Aprecia de manera
critica
manifestaciones
artistico-culturales

contEKtUah}a

Reflexion?

explora
N e)lpe”men,e

Crea proyectos

o
desde los § z
lenguajes 25
I - °
artisticos @
EvaltaN
socializa

Nota. La figura muestra la relacion del area de Arte y Cultura con las capacidades y competencias. Ministerio

de Educacion (2022, p. 30).

La competencia de apreciar de manera critica
las manifestaciones artisticas-culturales se enfoca
en gue los estudiantes alcancen un nivel destacado
de desempefio. En ese sentido, deben participar en
experiencias que les permitan ampliar su sentido
valorativo configurando vinculos con los simbolos
culturales de su comunidad y otros entornos. Paradllo,
es importante que los estudiantes profundicen e
investiguen la pluralidad de relaciones existentes entre
las manifestaciones del artey la cultura, asi como de
otros temas. Asimismo, deben ser capaces de evaluar
larelevancia e inferir laintencion y el contenido de
las manifestaciones. También deben comprender la
importancia de un artista o grupo de artistas para
moldear las creencias, valores y actitudes de una
comunidad (Ministerio de Educacion, 2018a).

En la competencia de elaborar proyectos desde
lenguajes artisticos, se pretende que los alumnos
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alcancen un nivel destacado de desempefio. Por
tanto, los estudiantes deben ser capaces de
desarrollar conceptos originales y darles vida en
productos creativos multidisciplinarios que ofrezcan
respuestas a cuestiones de ambitos culturales,
sociales y medioambientales concretos. Durante el
proceso creativo, es esperable que los estudiantes
asuman riesgos en la transmision de sus ideas,
considerando la multiplicidad de enfoques y
escenarios (Ministerio de Educacién, 2018a).

b) Actividades educativas complementarias

El Proyecto Educativo Nacional al 2021
(Ministerio de Educacion y Consejo Naciona de
Educacion, 2007) aborda de manera exhaustiva las
actividades relacionadas con € deportey d arte, tanto
a nivel local como fuera de la comunidad. No
obstante, se considera necesario complementar
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dichas actividades con propuestas culturales, ya que
el objetivo principa es fortalecer la integracion y el
conocimiento mutuo, lo cua selograde maneradptima
al explorar de manera colectiva las expresiones
culturales presentes en lalocaidad.

En ese sentido, los talleres complementarios
correspondientes a las iniciativas pedagdgicas
denominadas «Expresarte», «Orquestando» y
«Talleres deportivo-recreativos» han sido instaurados
con base en la Resolucion de la Secretaria General
N.° 015-2017 (Ministerio de Educacion, 2017b). Estas
iniciativas tienen como propésito principa lagecucién
de talleres que abarcan diversos ambitos, tales como
el artistico, cultural, deportivo, académico y recretivo.
Los talleres se realizan en un horario extraescolar en
centros educativos seleccionados especificamente
como nucleos de formacion de educacion béasica
regular y destinados a alumnos de instituciones
publicas y privadas de educacion inicial, primariay
secundaria (Ministerio de Educacion, 2017b).

El taller «Expresarte» (Ministerio de Educacion,
2017Db), tiene como objetivos especificos aquellos que
se vinculan con las competencias correspondientes
al area de Arte y Cultura y con los enfoques
transversales presentes en el curriculo nacional
vigente. Estos objetivosincluyen € fortalecimiento de
competencias socioemocionales que aportan a la
conformacion de una identidad individual y al
desarrollo de competencias ciudadanas esenciales
para una convivencia plena'y democrética. Vale la
pena sefialar que, aungue aguellos a cargo de estos
talleres son considerados promotores culturales, se
observa unainclinacién marcada hacialo artistico en
lugar de abarcar plenamente la diversidad cultural.
Ello sugiere un énfasis en la dimensién artistica que
podria restar importancia a la visién integral de la
cultura en todas sus expresiones (Ministerio de
Educacion, 2018b).
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Educacion patrimonial en el contexto
sudamericano

a) Bolivia

El sistema educativo del Estado Plurinaciona de
Boalivia se fundamenta en la Ley N.° 070 «Avelino
Sifiani - Elizardo Pérez», y congtituye & marco juridico
que sustenta e disefio curricular. De acuerdo con lo
sociopolitico, Bolivia apoya una educacién inclusiva,
descolonizadora, intracultural e intercultural que sea
coherente con € respeto de las diversas nacionalidades
y € bienestar general de Balivia(Ley N.° 070, 2010).

En € curriculo boliviano, la cultura se entrelaza
intrinsecamente con la esencia del individuo. Se
destaca laimportancia de &reas como la cosmovision,
lafilosofia, los valores, la espiritualidad y lareligion
para establecer conocimientos sobre la vida y la
sociedad, enmarcados en categorias metafisicas. Por
otro lado, lo artistico se integra en la esfera del
conocimiento, incluyendo disciplinas como Artes
Plésticas y MUsica, reconociendo €l arte como una
habilidad importante para un desarrollo equilibrado.
Se delinea asi una clara distincién y estructuracion
entre lo cultural y lo artistico. Es relevante sefiaar
gue en este curriculo no se hace uso explicito de los
términos «patrimonio» o «educacién patrimonial»,
aunque ello no necesariamente implicala ausenciade
una propuesta educativa en este sentido (Ministerio
de Educacion de Bolivia, 2012, 2023).

b) Colombia

La educacion en Colombia esté sustentada en la
Ley 115 que adiferenciade laley boliviana, no tiene
unaideologia politicamanifiesta, sino que sus objetivas
se centran en el desarrollo integral del ciudadano y
sus identidades nacionales, regionalesy culturales en
un marco democratico (Ley 115, Ley Genera de
Educacién, 1994). Una caracteristica notable en la
Ley de Educacion de Colombia es la independencia
relativa que tienen las instituciones educativas para
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definir las areas teméticas de sus planes de estudio
en el Proyecto Educativo Instituciona (PEI) de cada
centro educativo. Este documento debe elaborarse
teniendo en cuenta e marco general de competencias
educativas ddl Ministerio de Educacion y larespectiva
autonomia.

Para lo patrimonia propiamente no hay un area
particular, pero si se puede relacionar con las
siguientes areas: ciencias sociales, historia,
democracia y educacion ética en valores humanos.
En las competencias tratadas por este documento, 1o
cultural es transversal, y es con la competencia de
ciudadanias donde se trabaja la cultura desde un
enfogue de convivencia equilibraday tolerante en un
escenario diverso; asi mismo, laidentidad tendra un
papel crucia para el fortalecimiento positivo de la
cultura (Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, 2006).

¢) Ecuador

En Ecuador, la educacién se rige por la Ley
Orgéanica de Educacion Intercultural (LOEI) y su
reglamento. Esta normativa establece una serie de
principios fundamentales para la educacion, entre los
cuales destacan lainterculturalidad, plurinacionaidad,
identidades culturales, plurilinglismo y pluralismo
politico eideolégico. Conreacion d curriculo naciond,
las regulaciones puntualizan que su implementacion
es obligatoria tanto para las escuelas publicas como
privadas (Ley N.° 417, 2011).

En € texto «Curriculo Priorizado de la Educacion
Béasica» se resalta el érea de educacion cultural y
artistica, presente en los niveles elemental, medio y
superior. Esta &rea plantea una distincién crucial
entre cultura, arte y patrimonio. Sus objetivosincluyen
el fomento del conocimiento de los medios de
expresion artisticay el desarrollo de la capacidad de
valorar las producciones artisticas. Asimismo, se
enfoca en que los estudiantes aprecien y respeten el
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patrimonio cultural tangible e intangible, tanto anivel
nacional como internacional. Para contribuir a la
conservacion y valoracion del patrimonio, se fomenta
la investigacién, la observacion y € andlisis de sus
caracteristicas principales (Ministerio de Educacién
del Ecuador, 2021).

d) Chile

Laeducacion en la Republica de Chile se encuentra
regulada por la Ley 20370 (2009). En ella se exponen
las directrices generales en correspondencia con la
Constitucion Politicadel pais. A diferenciade lasleyes
de otros paises, esta se enmarca en € propio proceso
educativo, Sn manifestar abiertamente creencias politicas
o ideoldgicas. Cabe destacar que estalegidacion no solo
egtima la educacion formal, sino que también otorga
importancia ala educacion no formd e informal como
parteintegral del sstemaeducativo.

En el contexto de la pandemia de la COVID-19,
se elabor6 una serie de documentos denominados
«Actualizacion de la priorizacion curricular» para
varias areas del saber y niveles educativos. Estos
documentos establecen tres niveles jerarquizados y
relacionados con € curriculo: aprendizajes basales,
gue son |os objetivos de aprendizaje esenciales sobre
los cuales se deben contextualizar las asignaturas,
aprendizajes complementarios, que fortalecen los
aprendizajes basales; y aprendizajes transversales,
gue tienen en cuenta a la pandemia, centrandose en
la convivencia, la salud mental y el bienestar
(Ministerio de Educacion de Chile, 2023).

Se observa una clara diferenciacion entre arte y
cultura. Para el arte, se establecen asignaturas
puntuales como Artes Visuales y Musica. Al
respecto, la perspectiva de la cultura o lo cultural es
més transversal, y se manifiesta de manerarelevante
en asignaturas como Historia, Lengua y Cultura de
los Pueblos Originarios Ancestrales, Geografia y
Ciencias Sociales. Estas asignaturas buscan fomentar
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en los estudiantes el respeto hacia la pluralidad de
expresiones culturales tangibles e intangibles, asi
como su correspondiente valoracion. De igual modo,
se destacan mltiples menciones d patrimonio cultura
en | os objetivos de dichas asignaturas (Ministerio de
Educacion de Chile, 2023).

e) Brasil

En un estado federal como Brasil, la educacion
se rige por la Ley 9394 (1996), que especifica que
laresponsabilidad de organizar y dirigir la Educacion
recae en laUnién anivel gecutivo, sobre los estados,
d didtrito federal y los municipios dentro del territorio
del pais. En € curriculo brasilefio, conocido como la
Base Nacional Curricular Comun (BNCC), se
proponen cinco areas de conocimiento para la
ensefianza fundamental: Lenguaje, Mateméaticas,
Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Humanas y
Ensefianza Religiosa. Para la ensefianza media, se
establecen cuatro areas: Lenguajesy sus Tecnologias,
Matematicas y sus Techologias, Ciencias de la
Naturaleza y sus Tecnologias y Ciencias Humanas
y Sociales Aplicadas. En relacién con arte y cultura
se han identificado las siguientes &reas de
conocimiento: Arte, Ciencias Humanas y Ciencias
Humanas e Sociales Aplicadas.
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El Arte en el curriculo se entiende como un
lenguaje, por lo tanto, con € fin de dotar alos alumnos
de las habilidades necesarias para vivir bien en
sociedad, se fomenta la practica de disciplinas
artisticas como el Teatro, las Artes Visuales, la
Musicay la Danza, con €l objetivo de proporcionar
a los estudiantes las herramientas necesarias para
una convivencia equilibrada en la sociedad,
promoviendo el respeto por lainterculturalidad, los
diferentesidiomasy los diversos grupos étnicos. Las
ciencias humanas comprenden las asignaturas de
Historia (tiempo) y Geografia (espacio), a fin de
formar en los estudiantes una perspectiva historica
critica en un contexto espacial concreto en el que se
desenvuelven. En Ciencias Humanas y Sociales
Aplicadas, el objetivo es proporcionar a los
estudiantes la capacidad de comprender |os procesos
politicos, econdmicosy culturales desde un punto de
vista ético. Asimismo, se hace hincapié en e saber
de las culturas materiales e inmateriales con la
finalidad de valorar lo diverso de ellas. El curriculo
brasilefio hace mucho hincapié en la educacion
patrimonial, que abarca multiples asignaturasy tiene
obj etivos concretos en materias como Historiay Arte
(Ministerio de Educacion de Brasil, 2015).
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Tabla 1
Marcos normativos y educacion patrimonial en Chile, Colombia, Bolivia, Brasil, Ecuador y Peru
Paises Marco Grados o Areas relacionadas con Educacion
normativo niveles el Arte y la Cultura patrimonial
Chile Ley 20370 (2009) / Parvularia con tres Historia, Geografia, Visién transversal del
Actualizacion de la niveles; basica de Ciencias Sociales y patrimonio
priorizacion curricular primer a octavo grado Lengua y Cultura de considerandose en
(2023) y media de primer a los Pueblos Originarios  diversas asignaturas
cuarto grado Ancestrales / Artes
Visuales y Musica
Bolivia  Ley N.° 070 «Avelino  Primaria (comunitaria Dimension Ser: En el curriculo no se
Sifiani - Elizardo Pérez» vocacional) de seis Cosmovision y Filosofia, utiliza propiamente el
(2010) / El nuevo grados y Secundaria  Valores, Espiritualidad y término de patrimonio
curriculo del sistema  (comunicativa Religién. Dimension 0 educacion patrimonial
educativo plurinacional productiva) de seis Saber: Artes Plasticas y
(2012) / ABC del grados, siendo los Educacion Musical
curriculo educativo dos ultimos de
actualizado (2023) bachillerato
Colombia Ley 115/ Decreto 230 Primaria, con cinco Ciencias Sociales, Escasas menciones al
(2002) / Estandares  grados; secundaria Historia, Democracia y patrimonio,
basicos de con cuatro grados y Educacion Etica en restringiéndose al area
competencias (2006) la educacion media  Valores Humanos / de Ciencias Sociales
con dos grados, por  Educacién Artistica
los cuales se obtiene
el bachillerato
Ecuador Ley Organica de Preparatorio, con un  Educacion Cultural y Existe una diferenciacion
Educacion Intercultural grado; elemental, Artistica entre lo artistico, lo cultural
N.° 417 (2011) / media y superior y lo patrimonial, con
Acuerdo N.° MINEDUC- con tres grados cada énfasis importante en
2018-00089-A / nivel y bachillerato temas patrimoniales
Curriculo priorizado con tres afios
(2021)
Brasil Ley 9394 (1996) / Primaria (ensefianza Historia, Geografia y El patrimonio esta
Base Nacional fundamental) con ocho Ciencias Humanas y considerado de forma
Comdan Curricular grados y secundaria  Sociales Aplicadas. transversal estando en
(2015) (ensefianza media) Lenguaje, Teatro, Artes diversas asignaturas de
con cuatro grados Visuales, Musica y Danza forma especifica y
desarrollada
Peru Ley general de Inicial con tres niveles; Arte y Cultura No hay un desarrollo de lo

educacion N.° 28044 primaria con seis
(2003) / El Curriculo  grados y secundaria
Nacional de la con cinco grados
Educacion Basica

(2017)

patrimonial en las areas
del curriculo, teniendo un
acercamiento indirecto con
el area de Arte y Cultura.
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Discusion

La educacion patrimonial vista desde el nivel
estatal estd atravesada y contextualizada por una
serie de intereses en el campo de la politica. El
neoliberalismo como concepcidn totalizante de Estado
seinstaurd en € Per( a principios de | os afios noventa
con € gobierno de Alberto Fujimori, teniendo cambios
sustanciales en las politicas educativas, con una
influencia importante de entes internacionales como
el Banco Mundial y el Banco Interamericano de
Desarrollo (Astete, 2014). Entre las caracteristicas
mas relevantes de esta politica educativa tenemos la
disminucién del capital humano en € Ministerio de
Educacién, el enfoque basado en competencias y
tercerizacién de la capacitacion docente, asi como
también un impulso importante ala educacién privada
gue se expresa en el Decreto Legidativo N.° 808
[lamado «Ley de Promocion de la Inversion en la
Educacion». Incluso se propuso en el gobierno
fujimorista la municipalizacién de la educacion
publica, emulando lo acontecido en Chile en el
régimen de Pinochet (Oscco et a., 2019).

El Gobierno de Algjandro Toledo es importante
porque durante su mandato se promulgé lavigente Ley
General de Educacion (2003). Su Gobierno estuvo
marcado por cambios politicos significativos como la
transicion ala democracia con un impactd sustantivo
en lapolitica educativa. Una de sus primeras acciones
fue la declaratoria de emergencia de la Educacién
nacional con € Decreto Supremo 021-2003-ED, con
cuatro objetivos: (i) parar € deterioro educativo, (ii)
formacion docente, (iii) priorizacion de la Educacion
basicay (iv) afrontar € problemade lainfraestructura.
De igual manera, desde la perspectiva politica se
reactivaron mecanismos como el Consgjo Nacional de
Educaciony € Foro del Acuerdo Naciona (Chiroque,
2006).

Al findizar € Gobierno de Ollanta Humala (2016),
entré en vigor el actua curriculo nacional. Este
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Gobierno en genera tuvo un enfoque més humanistico,

descentralizado, de equidad eintercultural, impulsando
ingrumentos como & Proyecto Educativo Naciona, que
s bien fue creado en & Gobierno de Alan Garcia (2006-
2011), adquirié un rol protagdnico recién con Humaa
(Paredes, 2006). Desde una perspectivamas amplia, €

curriculo es d instrumento de control més importante
que tienen los gobiernos en temas educativos con una
incidenciaen la conformacion de ciudadania, identidad,
perspectiva econémicay control socid. Es asi como €

contenido y la forma de implementacion del curriculo
expresan las connotaciones que los proyectos paliticos
tienen parala poblacién (Apple, 2008).

End curriculo, apartir de su andisis, identificamos
gue €l area que mas se aproxima o se relaciona con
la educacion patrimonial esladeArtey Cultura. El
gobierno, a través del Ministerio de Educacion, ha
procurado dos guias, una para primaria y otra para
secundaria, que buscan relacionar el perfil de egreso,
competencias y enfoques transversales con dicha
area (Ministerio de Educacion, 2018a; 2022). En
estas se hacen uso del enfoque multicultural para
comprender cualquier expresion cultural que puede
ser estudiada y apreciada por su propia existencia,
la experiencia estética que conlleva 'y su valor
vinculado alacreatividad, lo que genera un escenario
inclusivo. Las competencias estipuladas para esta
area son €l proceso de andlisis critico y el proceso
creativo que en conjunto tienen como parametro
general a arte como catalizador de la comprension
e interiorizacion de las manifestaciones artistico-
culturales. De lo expuesto, se puede inferir que la
educacion patrimonial en el Pertl no est4 claramente
delimitada ni definida desde € marco normativo, y su
implementacion es fragmentada.

Desde una perspectiva regional, la no
diferenciacién o clara delimitacion ocurre no solo en
el Perq, sino también en Boliviay Colombia. A
diferencia de Ecuador, Chile y Brasil, donde se ha
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identificado una distincién importante entre los términos
mencionados. Asi también, en Espafia es notable esta
distincion, lo que esrastreable en su Plan Nacional de
Educacién y Patrimonio y en el plan curricular
secundario, donde lo patrimonial tiene un rol
significativo y es diferenciado de las expresiones
artisticas (Ministerio de Educacién, Culturay Deporte
de Espafia, 2015). Es asi que, por gemplo, en una
competencia especifica en la materia de Latin, se
comprende que «el reconocimiento de la herencia
material requiere la observacion directae indirectadel
patrimonio, utilizando diversos recursos... Latomade
conciencia de la importancia del patrimonio material
necesita conocimiento y la comprension de los
procedimientos de construccion...» (Ministerio de
Educacion y Formacion Profesional, 2022, p. 113). En
suma, desde la perspectiva espafiola esta
diferenciacion y delimitacion es de utilidad para
relacionar de manera efectiva lo patrimonial con las
competenciasy materias de su curriculo, lo cua denota
una politica educativa en sintonia con un pais que
alberga cincuenta sitios catal ogados como Patrimonio
de la Humanidad, ocupando & quinto lugar a nivel
global.

Con una postura critica y artistica, el estudiante
tiene la oportunidad de experimentar y percibir, por
gemplo, la cerdmica Moche a través de sus sentidos.
Sin embargo, este enfoque no proporciona un
conocimiento profundo sobre e origen de lapiezaen
si. Las competencias sol o requieren que los estudiantes
investiguen de maneraindependiente e significado de
los simbolos y los elementos distintivos de las
expresiones artisticas y culturaes de diversas épocas
y lugares, sin darse cuenta del todo de que estas
expresiones transmiten pensamientos sobre |as culturas
a las que pertenecen de maneras distintas. En ese
sentido, se espera que los alumnos realicen
investigaciones individual es para comprender por qué
estas obras de arte fueron creadas, 1o cual resulta
insuficiente para lograr un aprendizaje integral. Por
glemplo, lacivilizacion mochica tenia una perspectiva
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Unicade laviday lamuerte, mientras que la sociedad
contemporanea no la representa o entiende de la
misma manera. Es fundamental abordar los
conocimientos sobre la sociedad y las creencias de la
época para comprender e pensamiento de alguien que
vive en un tiempo y un lugar diferentes a los de uno
mismo. Es por ello que, laeducacién patrimonia juega
un rol esencial a transmitir los conocimientos bésicos
sobre el patrimonio cultural para poder comprenderlo
en su contexto, disminuyendo la brecha que conecta
a publico en general con una determinada pieza
histérica o relevancia cultural (Timoteo, 2023). Seglin
De la Jara (2006), es importante tener en cuenta que
la presentaciéon de la informacion de manera
fragmentada y descontextualizada, asi como su
declamacién mecanica con fines memoristicos,
conlleva una alta probabilidad de olvido. Por lo tanto,
resulta necesario cuestionar y analizar criticamente
dichainformacion.

Las instituciones no deben enfocar solamente al
patrimonio cultural como un recurso didactico en la
préctica pedag6gica, como pertinentemente propone
el Plan de Educacion y Patrimonio de Espafia, sino
que se debe reflexionar méas en su teoria y/o
metodologiaen torno a contexto de educacion formal.
Lo patrimonial no debe ser comprendido y
experimentado Unicamente desde la perspectiva del
lenguaje artistico. Los aumnos pueden alcanzar 10s
objetivos relacionados con el patrimonio a participar
en experiencias significativas. Estas experiencias
podrian incluir recrear una excavacion arqueol ogica,
relacionarse directamente con una pieza o su réplica,
usar indumentarias representativas de un periodo
historico o sociedad especifica, interpretar su
iconografia, participar en juegos de memoria, o
experimentar la historia de un bien cultural através
de la representacion de un protagonista o actor que
personifique su época, entre otras posibilidades. Por
ultimo, dentro del aula o en espacios culturales,
existen multiples estrategias que se pueden desarrollar
para convertir e aprendizaje de lo patrimonial en un
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proceso dindmico gque involucre a alumno como un
espectador activo. Estas actividades, conocidas como
interpretacion del patrimonio, forman parteintegral de
laeducacion patrimonial .

Conclusiones

El andlisis de los resultados muestra que para €
caso peruano no se han articulado contenidos claros
para un trabgjo pedagdgico desdey parad patrimonio
cultural, producto de la ausencia de una politica en
educacion patrimonia desde el Estado. Al ser € Per(l
un pais de gran diversidad culturd resultaindispensable
disefiar estrategias que fomenten e conocimiento 'y la
interaccion con las diferentes expresiones culturales
presentes. En la actualidad, a pesar de la evidente
pluriculturalidad, las actividades relacionadas con la
identidad cultural e intercultural son escasas y se
inclinan hacia una concepcion més individualista que
colectiva. Desde una perspectiva sudamericana, la
vision de laeducacion patrimonial peruana es cercana
a la de paises como Boliviay Colombia, marcando
distancia de paises que van en camino a consolidar una
propuesta educativa importante como Brasil, Ecuador
y Chile, de mucho potencia como vision de pais.

La incorporacion de criterios basados en la
educacion patrimonial se convierte en un recurso
sumamente importante para los docentes en su labor
pedagogica, ya que les permite establecer un vinculo
significativo entre los estudiantes y sus respectivas
identidades culturalesanivel loca, regiona y nacional.
De esta forma, se busca fomentar un sentido de
pertenencia en el contexto de pais multicultural,
promoviendo la identidad de los estudiantes como
integrantes de un colectivo social diverso.

L os docentes juegan un papel fundamental como
profesionales capaces de desarrollar de manera
efectiva estrategias de educacion patrimonia tanto
dentro como fuera del aula. Por tanto, es de vital
importancia brindarles una formacién adecuada y
promover la colaboracion activa entre ellos y las
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instituciones culturales. Esta colaboracién permitira
alcanzar aprendizajes de mayor trascendencia y
significado en los estudiantes de educacion bésica
regular.

Por dltimo, de acuerdo con la revision critica
realizada, se proponen los siguientes criterios que
pueden aportar a la construccion en una politica
educativa patrimonial con mayor impacto social:

e Esfundamenta articular & patrimonio cultural
considerando los enfoques transversales de
atencién ala ciudadania, lainterculturalidad y €
bien comunitario o social. Esto favorece el
desarrollo de vaores culturales como la equidad
y la justicia, el respeto a la diversidad y la
conservacion de laidentidad cultural.

e Para promover una politica educativa orientada
a cuidado del patrimonio, es crucial iniciar con
un trabajo de sensibilizacion hacia el patrimonio
local. Esto implica tener un claro conocimiento
de los elementos patrimoniales presentes en cada
localidad anivel nacional, y abarcar aun amplio
universo de estudiantes y jovenes para establecer
una conexion significativa con su entorno coman.

» Es necesario dotar a curriculo nacional de
contenidos relacionados con € patrimonio, lo cua
permitird aprovechar el conocimiento sobre €l
patrimonio cultural y establecer competencias que
relacionen al alumno con su propio patrimonio.
Admismo, esimportante garantizar una continuidad
en € tratamiento del patrimonio cultural alo largo
de las diversas &reas curriculares y adaptarlo alos
niveles académicos de |os estudiantes, evitando que
se limite a una Unica sesion de gprendizaje. Ello
implica desarrollar una metodologia adecuada a
objeto de estudio y hacer uso del pensamiento
critico, preferiblemente situando € patrimonio en su
contexto ambientd einvestigando las circungtancias
de su origen y desarrollo, para comprender su
va oracién desde una perspectiva espacio-tempordl.
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e Espreciso implementar recursos didéacticos para
la educacion patrimonial, 1o cua implicaelaborar
materiales para las sesiones de aprendizaje.
Asimismo, incentivar a los docentes en crear
maletas o recursos didécticos alo largo del afio
escolar, con objetos relacionados con un tema
especifico, que puedan volver a ser usados por
otros grupos de alumnos en afios posteriores.

e Por Ultimo, esfundamental ampliar lacapacitacion
de los docentes en colaboracion con € Ministerio
de Cultura. Ello contribuiréd a enriquecer la
informacion que mangjan y emplean los docentes
en diversas areas curriculares, aprovechando su
conocimiento pedagégico para lograr un
goprendizaje sgnificativo.
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